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RESUMO

Atualmente o ensino de fisica tem enfrentado diversas dificuldades na educacdo do Brasil.
Alunos da série 9° ano do ensino fundamental chegam ao 3° ano do ensino médio, sem saber
a0 menos o conteldo basico de fisica. Isso acontece devido diversas problematicas na
educacdo. O aluno chega ao ensino médio com muitas dificuldades de aprendizado. Do qual
0S proprios estudantes acabam ndo tendo gosto pela matéria E desconsideram sua
importancia na vida de todos. Esa monografia ira abordar a importancia da fisica no nono
ano, suas dificuldades e o que poderia melhorar para um aprendizado mais adequado. E o
principal objetivo é verificar se os alunos do nono ano estdo assimilando bem a matéria, e
como estdo chegando ao 3° ano. Também ird abordar se os professores tém formacéo, e quais
suas dificuldades para dar uma boa aula. Para isso foi aplicado um questionario em duas
escolas de Ji-Paran&RO, para averiguar esses fatores.

Palavras-chave: Aprendizado. Ensino. Fisica






ABSTRACT

Currently the teaching of physics has faced several difficulties in education in Brazil. Students
from ninth anode elementary school reaches the 3rd year of high school, without knowing at
least the basics of physical content. This happens because of various problems in education.
The student is in high school with many learning difficulties. Which the students themselves
end up having no tase for matter. And they disregard its importance in everyone's life. This
monograph will address the importance of physics in the ninth year, their difficulties and what
could be improved for a better learning. And the main objective is to verify that the ninth
graders are well assimilating the matter, and how they are reaching the 3rd year. Also will
address whether teachers are trained, and what their difficulties to give a good lesson. For this
a questionnaire was applied in two schools in Ji -Parana -RO to ascertain these factors.

Keywords:. Learning.Education.Physical.
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1 INTRODUCAO

A Fisica tem participado do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e suas
contribuicbes especificas sdo muito importantes, porém a falta desse conhecimento pode
ocasionar consegquéncias na area econdémica, social e politica

E lamentével quando se ouve “eu odeio fisica’, e mais lastimavel ainda é lembrar que
essa disciplina deveria estar entre as disciplinas mais simpatizadas por se tratar de uma
ciéncia experimental e cotidiana. No entanto, de maneira geral, s8o poucos 0s alunos que
realmente se apropriam desse saber.

A cada dia que passa 0os modelos matematicos e memorizacdo de formulas, tem
aumentado dentro da disciplina da fisica, esquecendo que se refere a uma ciéncia que
aproxima o aluno de suarealidade.

Este trabalho tem como objetivo geral apresentar sugestdes visando uma
aprendizagem em Fisica mais eficiente e atrativa, para o 9° (nono) do ensino fundamental.
Para isso, foram selecionados 0s seguintes objetivos especificos:

- Discutir sobre a nova propogta do ensino da Fisica no nivel médio a luz dos
documentos oficiais.

- Conhecer novas abordagens metodoldgicas propostas para o ensino de Fisica no
nivel médio.

- Pesguisar o nivel de aprendizado dos alunos e suas dificuldades, durante o 9° (nono)
do ensino fundamental e 3° ano do Ensino médio.

- Fazer um levantamento do curriculo do professor. Se sua formag&o € especifica para
dar aula defisica

Este trabalho ira a abordar os Parametros Curriculares Nacionais e a disciplina de
Fisica, observando o que os PCN’s apresentam sobre conhecimento fisico e, também, as
principais dificuldades do ensino, bem como a educagdo através da fisica.

Logo depois se tem como temética 0s aspectos relacionados ao curriculo, ao professor
e a nova abordagem metodoldgica. Nele contem proposta para um curriculo para ensino da
fisicaem nivel médio, através da compreensdo da constituicéo.

Neste capitulo apresenta-se também algumas abordagens metodolégicas que devem
facilitar o aprendizado dos alunos, tendo o professor como facilitador da aprendizagem e a
linguagem Fisica como mediadora do processo ensino-aprendizagem. Também ira mostrar
por que a maioria dos professores ndo tem formagdo em licenciatura de fisica
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Foi aplicado um questionario no 9° ano e 3° ano em duas Escolas de Ji-Parana de
bairros distintos, a fim de averiguar o conhecimento dos mesmos e a importancia da fisicaem
suas vidas. Também foi aplicado aos professores dessas escolas a fim de avaliar sua formacéo
e sua dificuldade na disciplina.
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2 ADISCIPLINA DE FISICA EOSPCN's

Conforme o tempo foi passando, a juventude, a tecnologia, o aprendizado foi
mudando. Sendo inovado a cada dia. Mas 0 que se percebe é que a educacéo ndo tem evoluido
juntamente com esse mundo moderno. Ha grande necessidade de mudanca, adequacéo para se
formar cidaddos nestes novos tempos. Os parametros curriculares nacionais (PCN’s) propdem
a educacdo orientagdes bésicas do contelido a ser ensinado e aprendido por etapas.

Assim, no que serefere ap ensino de fisica, 0s PCN’s[1] sugerem que:

[...] aFisca deve apresntar-sg partanto, como um conjunto de competéndias especificas que
pemitam perceber e lidar com os fendmenos naturais e tecndldgicos, presentes tanto no
cotidiano mais imediato quanto na compreansdo do universo digante, a partir de principios leis
emoddos por dacondruidos

Diante desse fator, percebemos que a fisica deve se adequar a realidade de cada aluno,
usando matérias do seu préprio meio, interligando as causas aos fendmenos fisicos nas mais
diversas éreas.

Os PCN’s afirmam [1] também que:

A ocorrdagdo entre contelidos e aquis¢ao e dessnvalvimento de competéndas manifestarse
quando se rdadonam condantemente os saberes e a ua operadiondizagdo em Stuagtes
complexas |sovaeparacadadistipling paraseu vinculocom aareaeparacsvinculosentreas
aress Essa corrd ag8o pode s uma saida para a gparante fdta de patinénda, na vida oatidiana,
do ssber acumulado na escola 0s stberes em S ndo carecem de partinéda, mas ndo
fornecem aos d unos condi gdes paramohilizérlos e utiliza os em Stuagdes concretas’

Diante do texto acima, podemos afirmar que 0 ser humano anseia por conhecimento,
saber, curiosidades. 1sso € natural e possibilita ao individuo um relacionamento com a vida
em geral.

Se houvesse correlagcdo entre todas as disciplinas, poderia realmente tornar pertinente
0 saber acumulado e transformar a vida do aluno com uma aprendizagem real.

Ha certo tempo atras, 0 que se observava nas escolas era uma prética de ensinamento
formal, tradicional e opressora, principalmente quando se tratava de ciéncias exatas. O MEC
(Ministério da Educagdo) tem consciéncia disso e deixa claro quando afirma que [1] “ha
escola, de modo geral, o individuo interage com um conhecimento essencialmente académico,
principalmente através da transmissdo de informagbes, supondo que o estudante,

memorizando-as passivamente, adquira o conhecimento acumulado”.
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De maneira geral 0 aprendizado s acontece quando o aluno d& significado aos
saberes. Contudo, muitos alunos ndo se desenvolvem devido ao fato de se tornarem apenas
uma maquina de repeticdes, sem pensamentos proprios e sem dominio de suas atitudes. E isso
se reflete em suas notas em sala de aula e, principalmente, em sua vida no seu cotidiano.
Podemos observar claramente na afirmacéo [1]: “a memorizagdo indiscriminada de simbolos,
férmulas e nomes de substancias ndo contribui paraa formagdo de competéncias e habilidades
desgjaveis no Ensino Médio”.

No mundo atual os funcionérios de empresas ou instituicdes em geral, desenvolvem
vérias funcdes em vérias &reas e ndo uma funcdo especifica. A educacd vem formando

cidaddos capacitados para se trabalhar no que for necessario. A PCN alerta dizendo [1]:

A aguiscéo do conhedmento, mas do que a Smples memarizagdo, pressupde habilidades
cognitivas l6gico-empiricas e l6gico-formais Alunos com diferentes histdrias de vida podem
desmvalver egoresentar diferentes laturas ou perfis concatuals sobre fatos fisicos, que poderéo
interferir nas habilidades cognitivas O gprendizado deve s conduzido levando-se em conta
essssdiferencas

Analisando a atualidade percebe-se que a escola evoluiu com passar do tempo, mas
ainda estéa muito longe do que seriaideal.

A escola de ensino médio deve estar comprometida com a cultura geral diferente,
fundamentada no dominio tecnoldgico e cientifico do homem sobre a natureza. A educacdo
geral ser& compreendida como apropriacdo dos principios tedrico-metodologicos que poderdo
permitir a execucdo de tarefas instrumentais e o dominio de diversas formas de linguagem e
ter consciéncia da sua inser¢do no conjunto das relagdes sociais das quais participa. Fica claro
na citacdo acima que a educagdo escolar tem seu papel fundamental na sociedade. Porém néo
substitui a funcdo dos pais e da familia. Todos em conjunto podem contribuir na formacéo
desses jovens. Estas possibilidades existem, apesar de serem bem poucas. E necessério
superar estas posturas e construir uma prética pedagdgica autoconsciente articulada com
projetos educacionais e sociais criticos.

Nas escolas ainda ha uma grande problemética, a falta de laboratério de fisica. Isto
ocasiona grandes transtornos na hora do professor transmitir o contelido. Essa falta de
estrutura acaba prejudicando o desenvolvimento do ensino. Por isso 0 professor tem que
articular meios, na verdade se adequar a redlidade e usar materiais simples, de facil
visualizagdo para o auno.
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Os PCN’s defendem um ensino de Fisica centrado entre informacdo cientifica e
contexto social. Com intuito que os alunos segjam um ser critico e social, contribuindo para
uma sociedade transformadora.

Praticar um ensino com qualidade é relacionar a Fisica com o cotidiano de homens e
mulheres, respeitando-se 0 meio onde esta inserido, visando a formagdo do cidadd@o, com os
conhecimentos necessarios para o exercicio de seu senso critico, o que faz de sua participacéo
na sociedade mais efetiva, enquanto cidaddo. Portanto, fica claro que ainda ha muito o que se
fazer, pois ha muitas dificuldades para se chegar ab um ensino onde se adquiri significacdes

reais da existéncia no mundo.

2.1 ORIENTACOES EDUCACIONAIS COMPLEMENTARES AOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS

Na educacdo brasileira, “0 vasto conhecimento de fisica a0 longo da histéria da
humanidade, ndo deve estar presente atualmente. Ha uma necessidade grande de fazer
escolhas adequadas e apropriadas, restabelecendo essas referéncias’ [2]. O que se percebe na
realidade é uma deficiéncia da matéria de fisica. E ateoria ndo se consegue colocar em prética

[2]:

A sHetdo dese conhedmento tem ddo fdta, tradidondmente, em tamos de conceitos
consdearados cantrals em &ess de fendmencs de natureza fisca diferentes ddimitando os
contetidos de Mecénica, Temalogia, Otica e Eletromagnetismo a serem abordados. 1sso resulta,
quase sampre, em uma saleg2o td que os indices dos livros didéticos de ensino médio tornam-
s, na verdade, uma versio abreviada daguel es utilizados nos cursos de fisca bésica do ensno
uperior, ou uma versfo um pouco mais esendida dos que vinham sendo utilizados na oitava
s&rie do enano fundamental. Nessas propostas, os Critérios de sdeco para definir os contelidos
a sgem trabahados namaor parte das vezes resringem-se a0 conhedmento e a estrutura da
Fisca samlevar em conta o sentido maisamplo da formagdo desgada

Infelizmente esses fatores estéo acontecendo com frequéncia e, a cada dia, os alunos
estdo sobrecarregados de informacdo, sem saber utiliz&las em seu cotidiano. O MEC deixa
explicita quando afirma[2]:

[...] 0 conhedmento de Hsicadaxa de condtituir -s2 em um ohjetivo em S mesmo, mas passaa
s compreendido como um indrumento para a compreensdo do mundo. Néo < trata de
goresantar a0 jovem afigca para que de smplesmante sga informado de sua existéncia, mas
para que ese conhecimento transforme em uma ferramentaa mais em suas formas de pensar e
agir.
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Quando ateoria passa para a pratica, percebemos transformacdes na acdo pedagdgica,

0 que possibilita melhorias na educacéo brasileira.

A acdo pedagdgica deixa de tomar como referénda “o qué ensnar de Fisca’ e e transforma
passando a ver para que endnar Hsca, s preocupando assm, em um verdadaro gorendizado.
Quando “0 qué ensna” é definido pda ldgica da Fisca corre-se o risoo de goresantar dgo
abdrato e digante daredlidade, quase ssmpre supondo implicitamente que s estgja preparando
0 jovem para uma etgpa pogerior: assm, a anemdica, por exemplo, € indipensive paaa
comprensio da dinémica, damesmaformaque aderodéica o é parao detromagneigmo. Ao
contrério, quando se toma como referénda 0 “para que’ endnar Haca, uple - que e edga
preperando o jovem para S cgpaz de lidar com Stuagdes reals dises de enargia, problemas
ambientals manuais de gpard hos, concepdes de universp, exames medicos, natidas dejornd,
eassm por dante [2]

Essa acdo pedagdgica é bem propicia, pois de fato mudamos a maneira de ver a
realidade quando colocando a fisica no cotidiano. Temos neste caso muito mais
aproveitamento e a qualidade de ensino cresce com o passar do tempo.

Finalidades para o conhecimento a ser apreendido em Fisica que ndo se reduzem
apenas a uma dimensdo pragmética, de um saber fazer imediato, mas que devem ser
concebidas dentro de uma concepgao humanista abrangente, t&o abrangente quanto o perfil do
cidad@o que se quer gjudar a construir. [2]

E esse perfil s6 € construido com a fisica sendo ensinado com mais qualidade. Os
jovens estéo cheios de informagdes e tem rapidez para o aprendizado. Conseguem usar as
mais diversas tecnologias. Se a educagdo souber utilizar esse beneficio da era da informagéo,
val conseguir grandes avangos, podendo fazer desenvolver nos jovens a curiosidade e
otimismo pela busca de informag&o, possibilitando que os mesmos inventem e transformem o
NOSSO Universo.

Utilizar como eixo organizador do trabalho pedagdgico as competéncias desejadas é
manter sempre presente a explicitagdo de objetivos da educacdo, mas também se transforma
em uma estratégia para a agd0 dos professores. Assim, por exemplo, para desenvolver
competéncias que requerem o sentido critico seré necessario privilegiar espacos de discusséo,
tanto na escola como na sala de aula. [2]

A propogta principal é desenvolver nos jovens a caracteristica e competéncia de
adquirir conhecimento e inovar com novas ideias nesse mundo da fisica, onde venham lidar

com situagdes que vivenciam e possam transformar 0 meio em que vivem.

Muitos objetivos s sréo d cangados ao longo do passar do tempo, aravés do desenvalvimento
dos préprios dunos Jano ensino médio essa face € mais avangada, conforme o exemplo do
PCN: observar, expagimentar e investigar 0 mundo requeram competéndias desenvavidas na
aea de Ciéndas dede os primaros anos do ensno fundameantd. Nessa primeira etgpa,
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contudo, limitam -se sobretudo a descrigdo, dassificacio ou explicagdo causdl imediata. Essas
mesmas competéndas ganham, no enano médio, um smtido maior, com a idantificagdo de
rdagies mais gaas e com a introdugdo de moddos explicativos especificos da Fisca,
promovendo a condrucgo das absragles, indigpensiveas a0 pensamento dentifico e a vida
Ainda que muitas dessas competéncias permanecam como objetivos comuns a mais de uma
disdipling propidando egpacos parauma acgo pedagdgi caintegrada, passam aassumir também,
no ensgnomédo, aegpedficdadedisaplina. [2]

Esse exemplo do PCN é ideal para os alunos. Se aprendessem ja na infancia e depois
tivessem uma continuidade no ensino médio proporcionaria grandes evolugdes na educacao.
Porém, na redlidade, ou segja, na prética normalmente isto ndo acontece. Infelizmente os
proprios professores tém essa dificuldade de repassar este conhecimento. O proprio PCN

deixa claro, quando cita:

O problemacentrd passaa s, entdo, o deidantificar as competéndasem Fiscadesgadas Mas
anda que uma reflexdo mas grofundada nos pamita ligalas esss ligas 580 sampre
pardas dadaaarangéndadashabilidades envavidas Caberd sempre 2o professor, dentro das
condi gdes especificas nas quais desenvolve seu trabalho, em fungo do perfil de suaescdaedo
proeto pedagdgico em andamento, sdedonar, priorizar, redefinir e organizar 0s objetivos em
torno dos quasfaz mais santido trabahar. [2]

Fica explicito a grande necessidade de uma unido com todas as areas disciplinares e
todos os professores integrados com um objetivo centrado, para se obter melhores resultados.

Para permitir um trabalho mais integrado entre todas as &reas de Ciéncias da Natureza,
e destas com Linguagens e Cadigos e Ciéncias Humanas, as competéncias em Fisica foram ja
organizadas nos PCN de forma a explicitar os vinculos com essas outras &reas. Assim, ha
competéncias relacionadas principalmente com a investigacéo e compreensdo dos fenGmenos
fisicos, enquanto ha outras que dizem respeito a utilizagdo da linguagem fisica e de sua
comunicacdo, ou, finalmente, que tenham a ver com sua contextualizacdo historica e social
[2].

No quadro 1, abaixo, temos as competéncias gerais e 0 sentido e detalhamento em
fisica

Quadro 1: Competéncias Gerais e 0 sentido e detalhamento em fisica.

COMPETENCIAS GERAIS SENTIDO E DETALHAMENTO EM FiSICA

Reconhecer e saber utilizar corretamente
.1  SIMBOLOS, CODIGOS E | simbolos, codigos e nomenclaturas de grandezas da
NOMENCLATURAS DA C&T Fisica, por exemplo, nas informagdes em
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Reconhecer e utilizar adequadamente na
forma oral e escrita simbolos, codigos e

nomenclatura da linguagem cientifica.

embalagens de produtos, reconhecer simbolos de
massa ou volume, nas previsdes climéticas,
identificar ~ temperaturas,  pressdo,  indices
pluviométricos;, no volume de ato-falantes,
reconhecer a intensidade sonora (dB); em estradas
ou aparelhos. velocidades (m /s, km/h, rpm); em
aparelhos elétricos, cddigos como W, V ou A; em
tabelas de alimentos, valores caloricos.

Conhecer as unidades e as relagdes entre as
unidades de uma mesma grandeza fisica para fazer
tradugbes entre elas e utiliz&las adequadamente.
Por exemplo, identificar que uma caixa-d’ &gua de 2
m>é uma caixa de 2.000 litros, ou que uma tonelada
€ uma unidade mais apropriada para expressar o
carregamento de um navio do que um milhdo de

gramas.

1.2 ARTICULACAO DOS SIMBOLOS
E CODIGOS DA C&T

Ler, articular e interpretar simbolos e
codigos em diferentes linguagens e
representacbes.  sentencas,  equacoes,
esguemas, diagramas, tabelas, graficos e
representactes geométricas

Ler e interpretar corretamente tabelas,
gréficos, esquemas e diagramas, apresentado sem
textos. Por exemplo, interpretar um gréfico de
crescimento, ou da variagdo de temperaturas
ambientes;, compreender o0 esguema de uma
montagem elétrica; ler um medidor de &gua ou de
energia elétrica; interpretar um mapa meteoroldgico
ou uma fotografia de radiagdo infravermelha, a
partir daleitura de suas legendas.

Construir sentengas ou esquemas para a
resolucdo de problemas, construir tabelas e
transformé&las em gréfico, para, por exemplo,
descrever 0 consumo de energia elétrica de uma
residéncia, o gasto de combustivel de um
automével, em funcdo do tempo, ou a posicdo
relativado Sol ao longo do dia ou do ano.

Compreender que tabelas, graficos e
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expressdes matematicas podem ser diferentes
formas de representacdo de uma mesma relagéo,
com potencialidades e limitagbes proprias, para ser
capaz de escolher e fazer uso da linguagem mais
apropriada em cada situagdo, além de poder traduzir
entre si os significados dessas vérias linguagens.
Por exemplo, compreender que o consumo mensal
de energia elétrica de uma residéncia, ao longo do
ano, pode ser apresentado em uma tabela, que
organiza os dados; ou através de um gréfico, que
permite analisar melhor as tendéncias do consumo.

1.3 ANALISE E INTERPRETACAO DE
TEXTOS E OUTRAS
COMUNICACOESDE C&T

Consultar, analisar e interpretar textos e
comunicagbes de C&T veiculados

através de diferentes meios

Ler e interpretar informagdes apresentadas

em diferentes linguagens e representagoes
(técnicas) como, por exemplo, um manua de
instalacdo de equipamento, caracteristicas de
aparelhos eletrodomésticos,

montagem de méveis.

ou esguemas de

Acompanhar o noticié&rio relativo a ciéncia
em jornais, revistas e noticias veiculadas pela
midia, identificando a questdo em discussdo e
interpretando, com objetividade, seus significados e
implicacOes para participar do gque se passa a sua
volta. Por exemplo, no noticiario sobre telefonia
celular, identificar que essa questédo envolve
conhecimentos sobre radiagcOes, suas faixas de
frequéncia, processos de transmissdo, aém de
incertezas quanto a seus possiveis efeitos sobre o

ambiente e a salide.

1.4 ELABORACAO
COMUNICACOES

DE

Elaborar comunicagdes orais ou escritas

Descrever relatos de fenbmenos ou

acontecimentos que envolvam conhecimentos
fisicos, tais como relatos de viagens, visitas ou
entrevistas, clareza e

apresentando  com

objetividade suas consideracbes e fazendo uso
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para relatar, andlisar e Sistematizar

eventos, fendmenos, experimentos,
guestoes, entrevistas, visitas,
correspondéncias.

apropriado da linguagem da Fisica. Por exemplo,
elaborar o
termelétrica, destacando sua capacidade de geracéo

relatério da visita a uma usina

de energia, 0 processo de produgéo e seus impactos
locais, tanto sociais como ambientais.

Elaborar relatdrios analiticos, apresentando
e discutindo dados e resultados, segja de
experimentos ou de avaliagdes criticas de situacoes,
fazendo uso, sempre que necessario, da linguagem
fisica apropriada. Por
relatério  de

desvantagens do uso de gas como combustivel

exemplo, elaborar um
pesquisa sobre vantagens e
automotivo, dimensionando a e€ficiéncia dos
processos e custos de operagdo envolvidos.
Expressar-se de forma correta e clara em
correspondéncia para os meios de comunicacdo ou
via internet, apresentando pontos de vista,
solicitando informagdes ou esclarecimentos técnico/
cientificos. Por exemplo, escrever uma carta
solicitando informagfes técnicas sobre aparelhos
eletronicos, ou enviar um e-mail solicitando

informagdes a um especialista em energia

|.5 DISCUSSAO E ARGUMENTACAO
DE TEMASDE INTERESSE DA C&T

Andlisar, argumentar e posicionar-se
criticamente em relagcdo atemasde C& T

Compreender e emitir juizos proprios sobre
noticias com temas relativos a ciéncia e tecnologia,
veiculadas pelas diferentes midias, de forma
analitica e critica, posicionando-se  com
argumentacdo clara. Por exemplo, enviar um e-mail
contra argumentando uma noticia sobre as
vantagens da expansdo da geracdo termoelétrica
brasileira.

Argumentar claramente sobre seus pontos de
vista, apresentando razdes e justificativas claras e

consistentes, como, por exemplo, a0 escrever uma
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carta solicitando ressarcimento dos gastos efetuados
nos consertos de eletrodomésticos que se
danificaram em consequéncia da interrupcdo do
fornecimento de energia elétrica, apresentando
justificativas consistentes.

1.1 ESTRATEGIAS PARA
ENFRENTAMENTO DE SITUACOES
PROBLEMA

|dentificar em dada situagdo-problema as
informagbes ou varidveis relevantes de

possiveis estratégias para resolvé-la.

Frente a uma situagdo ou problema concreto,
reconhecer a natureza dos fendmenos envolvidos,
situando-os dentro do conjunto de fenbmenos da
Fisica e identificar as grandezas relevantes, em cada
cas0. Assim, diante de um fendmeno envolvendo
calor, identificar fontes, processos envolvidos e
seus efeitos, reconhecendo variagoes de temperatura
como indicadores relevantes.

Fonte: PCN +ENSINO MEDIO, Cap. 2.
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3 REFERENCIAL CURRICULAR -SEDUC

A Secretaria do Estado de Educacéo (SEDUC) estabeleceu alguns objetivos a serem
trabalhados no Ensino de fisica. Entre outras coisas, afirma-se que:

A fisca é uma linguagam smples de intepretacio de fendmencs naurais E deve s
condderado como um endno interessante e gpaixonante. A quantidade imensa de fenbmencs
torna 0 estudo da Hsica uma das maores maravilhas do Universo. Quando comegamos a
desvendar mistéri os estamos despertando curios dades aos dunos, com oartezairéo sntir desgo
de estudalo minuciosamante: O préprio sr humano € um fendmeno, suaarigem eexiséndano
imenso universo. Cadarespiragdo que 0 ser humano executa, outros fendmenos sSo despertados.
Esdudar fis caficacadavez masemod onante e conduz aunos detodos os paisssagoresantar os
mass intdigantes trabahos dentificos. Levar fendbmenos para dentro do laboratério e encontrar
respodtas a varios questionamentos dos seres humanos. Mas com a gjuda de outras déndias, a
Fiscaficamasbem-dotadaderecursos [3]

O referencial curricular da Seduc coloca a fisica como uma matéria de suma
importancia no mundo. De fato, é uma das matérias que mais contribui para 0 mundo
tecnologico. Nesse referencial afirma que “ainclusdo da Fisica no curriculo do ensino médio
déa aos estudantes uma oportunidade de passar a entender melhor a natureza que os rodeia e o
mundo tecnolégico em que vivem” [3].

A fisica tem uma propogta incrivel, podendo suas aulas ser baseada em observactes
experimentais.

Infelizmente, no cotidiano ndo esta sendo colocado em prética o que propde o
referencial curricular, pois a maioria das escolas ndo tem laboratérios e os professores ndo
tem estruturas para se trabalhar com experimentos. Se houvesse aulas com observagoes

experimentais, a matéria de fisica ganharia uma qualidade de ensino muito grande.

3.1 PROPOSTA DA SEDUC

As competéncias propostas pela Seduc [3] parao primeiro ano sao:

e Padronizar o uso adequado de codigos de comunicagdo oral, escrita no acesso a
linguagem cientifica de fisica;

e Inserir conhecimentos de fisica em harmonia com outras areas do saber;
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e Facilitar 0 acesso autilizagdo de conceitos fisicos, grandezas, leis e teorias fisicas;

e Destacar a Fisica como imprescindivel na producdo, e na evolugdo do conhecimento

cientifico.

No quadro 2 abaixo temos arelacdo do eixo temético, conteldos e as habilidades para

0 primeiro ano:

Quadro 2: Eixo Tematico, contelidos e as habilidades do 1° ano.

EIXO TEMATICO CONTEUDOS

HABILIDADES

- Histéria da evolucéo de Fisica
Pequenas e grandes descobertas,;
Recurso e interpretacao;

Ciéncia e meios de comunicacao;
Ciéncia e método;

Fisica como recurso cientifico
indispensavel;

Sincronizar fisica com a aplicacdo
de outras ciéncias,

Areas do estudo daFisica;
Classificagdo dos ramos de Fisica;
Experiéncia de Fisicano dig;
Grandezas e unidades de medida;
Sistema I nternacional de
Unidades (S1);

- Cinemaética escalar e vetorial

- Descobertas de | saac Newton e o
estudo do movimento. Dinamica.
Notagéo Cientifica;

Ordem de grandeza;
Nanotecnologia e 0 que elatem a
ver com a nossa vida;

Conceitos bésicos;

Movimento Uniforme (UM);
Movimentos variados;

Interpretar teorias e compreender os
diversos fendbmenos do universo,
sua origem e evolucéo;

- Descobrir, e identificar
fendmenos relacionados ao
Universo, a vida humana, a cultura
desde o surgimento;

- Conceituar e definir grandezas
definidas pelo Sistema
Internacional de Unidades (S);

- Realizar minuciosos estudos sobre
a modernizacéo tecnoldgica

- Edtudar os movimentos e as
formas, e edtabelecer definicbes
incontestes sobre esses contetidos.

- Comentar as leis de Newton fazer
demonstracbes de seus beneficios
na carreira estudantil.

- Demonstrar e redlizar operagoes
com vetores.

- Reconhecer a lei de conservacéo
dos movimentos como uma forma
de representar grandezas.

- Elaborar e resolver situagdes que

envolvam movimentos utilizando
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Movimento uniformemente | recursos na previsdo, avaliagéo,
variado (MUV); andlise e interpretacéo.

Queda livre e langcamento vertical; | - Destacar a Fisica como recurso
Grandezas escalares e vetoriais; imprescindivel na ampliacdo da
Langcamento de projéteis; producdo em todos os niveis.

- Energia e leis de conservagdo da | Informar a importancia da Fisica na

Dinamica salde e no bem-estar social.
Movimento circular; - Demonstrar a Fisica como uma
Introducdo & Dindmica; fonte natural inesgotavel de vida

As leis de Newton e suas | presente acada momento com mais

aplicagoes, importancia.
Dinamica das trgjetorias curvas; - Incentivar o estudo mais dedicado
Energia e trabalho; e as descobertas de fenbmenos Gteis

Conservagdo da quantidade de | davidanaTerra
movimento;

-Gravitacdo

As leis da gravitacéo;

Campo gravitacional;

Equilibrio de um ponto material;
Equilibrio de um corpo extenso.
- Edtatistica dos solidos

Fonte: SEDUC, Referencia Curricular, 2012.

As competéncias propostas pela Seduc [ 3] parao segundo ano sao:

e |Inserir conhecimentos de fisica em harmonia com outras éreas do saber;
e Facilitar 0 acesso a utilizagdo de conceitos fisicos, grandezas, leis e teorias fisicas;
e Despertar o questionamento e desejo de explicar fendmenos;

e Reconhecer que a Fisica esta em todos os niveis de constru¢éo humana

No quadro 3 abaixo temos arelacdo do eixo temético, conteldos e as habilidades para

0 segundo ano:
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Quadro 3: Eixo temético, contelidos e habilidades do 2° ano.

EIXO TEMATICO CONTEUDOS HABILIDADES
Termometria Temperatura - Interpretar teorias e compreender
dilatagéo; 0S diversos fendbmenos
Comportamento dos gases, relacionados a temperatura;

S6lidos, liguidos e gases.
Dilatagdo de solidos e liquidos.
Primeira lei datermodinamica;
Mudanca de fase.
Transformagéo isotérmica e isobéric
A segunda lei datermodinamica
Otica e ondas

Reflex&o daluz;

Refracéo daluz;

Movimento ondulatério.

Formagdo de imagens nas lentes.
Difragao; Interferéncia;

Ondas sonoras,

O efeito de Dopler.

| nstrumentos 6ticos.

As ideias de Newton sobre a nature,

da luz e cores dois corpos.

- Elaborar e resolver situagdes que
envolvam temperatura utilizando
recursos na previsdo, avaliagao,
andlise e interpretacao.

- Degtacar a Fisica como recurso
indispensavel no estudo da
temperatura.

- Destacar 0 estudo da dtica e o
desenvolvimento tecnolégico
ocorrido e sua relacdo dindmica
com a evolugdo do conhecimento
cientifico.

- Entender a importancia da Fisica
na salde e no bem-estar social.

- Ler e interpretar manuais de
utilizacdo  de
instrumentos de trabalho e uso

instalacédo e

pessoal.

Fonte: SEDUC, Referencia Curricular, 2012.

As competéncias propostas pela Seduc [3] parao terceiro ano sao:

e Compreender a ciéncia Fisica como uma representagd0 da natureza baseada na

experimentagéo e abstracéo;

e Facilitar 0 acesso autilizagdo de conceitos fisicos, grandezas, leis e teorias fisicas,

e Compreender os modelos fisicos identificando suas vantagens e limitagbes na

descricdo de fendmenos,
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e Relacionar fenbmenos naturais com os principios e leis fisicas que os regem.

No quadro 4 abaixo temos arelacdo do eixo temético, conteldos e as habilidades para

0 segundo ano:

Quadro 4: Eixo temético, contelidos e habilidades do 3° ano.

EIXO TEMATICO

CONTEUDOS

HABILIDADES

CARGA ELETRICA

» Condutores e isolantes elétricos

» Forca elétrica — Uma forga
elementar

» Como carregar eletricamente um
corpo

e« Como saber se um corpo esta
eletrizado.

* A lei daforcaelétrica

CAMPO ELETRICO

» O campo gravitacional

» O campo elétrico

e Campos elétricos gerados por
cargas pontuais

e Campo €létrico devido a vérias
cargas pontuais.

e Campo €létrico externo criado
por uma esfera eletrizada

e Campo €létrico interno em uma
esfera condutora em equilibrio
eletrogtético

* Linhas de forga do campo
elétrico

« Como se comportam 0S

condutores eletrizados?

- Andisar e interpretar de

grandezas e leis  fisicas
representadas em gréficos e
tabelas.

- Aplicar o de

conservagao e a quantizagéo da

principio

carga em processos de eletrizacdo.
- Empregar as leis que regem o
campo elérico em andlises
gualitativas e quantitativas de
fendbmenos eletrostéticos.
-Relacionar corrente e resisténcia
elétricaem meios materiais.

- Aplicar as leils que regem o
campo €létrico e o0 campo
andlise de

magnético  na

fendbmenos eletromagnéticos.
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POTENCIAL ELETRICO

* O potencial gravitaciona

* O potencial elétrico

* O trabalho daforcaelétrica

» Diferengca de potencial numa
regido de campo elétrico uniforme
» Diferenca de potencial no campo
de uma carga pontual

e Superficies equipotenciais e
potenciais de um  condutor
carregado

* Energia potencial elétrica

* Ajuste de programagdo

O MUNDO ELETRICO

» Corrente elétrica— Introducéo

o Corrente elétrica nos solidos,
liquidos e gases.

* Corrente convencional

» Corrente elétrica continua e
alternada.

Fonte: SEDUC, Referencia Curricular, 2012.

A proposta da Seduc é vélida. Porém muitas vezes a quantidade de carga horéaria,
(duas aulas por semana) ndo € suficiente para se trabalhar todos esses conteldos com
gualidade e, assim, para atingir um nivel adequado de aprendizado dos alunos.
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4 COMO ENTENDER AS MUDANCAS PARA 9 ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O Brasil esta evoluindo com passar do tempo e atualmente 0 ensino nas escolas se da
em 9 anos antes do ensino médio:

O Minigéio da Educacdo vem envidando efeivos esforgos na ampliagio do ensino
fundamenta para nove anos de duracBo, condderando a universlizagdo do aceso a essa egpa
de ensno de oito anos de duragio e, anda, a necessidade do Brasl aumentar a duracéo da
excolaridade origatdria Essa rdevanca é condaada, também, a0 s andisr a legdacéo
educadiond bragldra

Alei n.4.024/1961 estabd eceu quatro anos de escol aridade obrigatdria; com o Acordo de Punta
Dd Edee Santiago, de 1970, etendeurs2 para sasanos 0 tempo do ensino arigatdrio; ale n.°
5.692/1971 detlerminou a extensdo da origatoriedade para aito anos jada Le n.° 9.394/199%6
sndizou para um engno drigatdrio de nove ancs de duragéo, a inidar-e aos s8s anes de
idade, 0 que, por ua vez, tornou-se meta da educacdo nadond pda Le n° 10.172/2001, que
gprovou 0 Flano Nadond de Educacéo (PNE).

A duracdo minima atualmente no ensino fundamental € de 9 anos. Em 2006, o Senado
Federal aprovou o projeto de lei n.° 144/2005 que estabelece essa alteracdo no plano do
ensino. Sendo a matricula obrigatdrio a partir dos 6 anos de idade. O presidente da republica
nesse mesmo ano sancionou a lei n.° 11.274 que regulamenta o ensino fundamental em 9
anos. A legislacdo previa que até 2010 todos os municipios, Estados e distrito Federal
deveriam implantar este novo sistema [4].

A Secretaria de Estado da Educagéo fixou algumas normas para implantagdo gradativa
do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Através lei 11.114, resolveu implantar, a portaria
N.1361/07 - GAB/SEDUC, em 09 de novembro de 2007, com as seguintes normas:

Art.l: Impantar e Implementar 0 Ensino Fundamentd com duraggo de 9(nove) ancs, nas
ecolas darede pUblicaesadud de ensno, com matriculacom 6 (s8) anosdeidade, apartir de
2007.

Art.2: A reorganizacdo do Engno Fundamentd nas escdas, a contar do ano Ietivo de 2008,
poderaser feitadassguinte forma

I- Imediata e unificada, para as indtituigdes de ensno que goresentem condiges para a devida
Organizaceo;

Il - Gradativa, com adesativacéo do ensno Fundamenta de 8 (aito) anos, e a oferta do ensno
Fundamenta de 9(nove) anos

1° paraaendimento ao dispogdto do indso |, asindtituiges de engno deveréo fazer aadequacéo
curricular ea equivaéncia do Engno Fundamentd de 8 (aito) ancs, de 1°a8° sarie paraode9
(nove) ancs, deXaP Hie

2. Paa o aendmento a0 dspodo do indso |, devedo ser utilizados os curriculos
correspondentes a organizacBo do ensino adotada

3. As unidades escolares da rede publica estadud teréo prazos até ano de 2010 parainidar a
implenantacdo do Endno Fundamenta com duracgo de 9 (nove) anos, e ao continuar pda
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oferta do Enano Fundamenta de 8 (0ito) anos de duragio a escda ndo podera edivar a
mariculadecriancascom 6 (s8s) anosdeidade

4° A matricula de educando de 6 (s8S) ancs de idade no Ensno Fundamentd implica,
necessariamente, naimplantacio do Ensno Fundamental com 9 (nove) anos deduraczo. [4]

Com essa determinacéo todos locais tiveram mudangas na educacdo, ficando a pré-
educacdo fazendo parte do ensino fundamental, sendo agora o 1° ano desse ciclo. O ensino
fundamental foi organizado com 5 anos iniciais para criangas de 6 a 10 anos e com quatro
finais para adolescentes de 11 a 14 anos|[4].

O 1° ano do ensino fundamental manteve sua identidade pedagogica e de instalagdes,
observando ainda as orientagbes do ministério da educacdo de que a entrada no novo
fundamental ndo pode representar uma ruptura com o processo anterior, vivido pelas criancas
em casa ou na instituicdo de Educacdo Infantil, mas sim uma forma de dar continuidade as
suas experiéncias para que elas, gradativamente, sistematizem os conhecimentos, conforme o
art. 5 das normas da Secretaria da educagéo, portaria N.1361/07 - GAB-SEDUC, que diz [4]:

Art. 52 A implantacBo do Ensno Fundamentd de 9(nove) anos sera desenvalvida naformade
organizacao jaadotada pd o stema estadud deensino; SERIE.

1° Oprimaroanodevidaescolar do duno ssradenominado de 1°&rie

2°. Os anos subseguentes deverdo seguir a megma arganizagdo aé a condusio do Ensno
fundamentd.

3. Asunidades escalares que dessvolverem osancsinidaisdo Engno.

No quadro 5 abaixo temos uma comparacéo entre regime de 8 anos e o0 regime de 9
anos.

Quadro 5: Comparagdo entre regime de 8 e 9 anos.

SERIE — Regime de 8 anos ANO — Regime de 9 anos
Pré — Educacgo Infantil 1° ANO
12 Série 2° ANO
22 Série 3° ANO
32 Série 4° ANO
42 Série 5° ANO
52 Série 6° ANO
62 Série 7° ANO
72 Série 8° ANO
82 Série 9° ANO

Fonte: Ministério da Educacéo, 2015.
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Para exemplificar. O aluno que cursou a 32 série em 2006, em 2007 fez 0 5° ano do
Ensino Fundamental, mas o contetido que foi trabalhado foi o referente ao da antiga 42 série.
Em caso de transferéncia, o que podera acontecer € que 0s pais vao encontrando algumas
escolas que ainda ndo aplicaram a lei, e 0 aluno acabara se encaixando na série adequada a
sua idade cronoldgica e conhecimentos pedagégicos. Porém, atualmente, a maioria das
escolas ja se adequaram a essas normas [4].

Em resumo do que foi dito acima, podemos ver que o ensino fundamental vem
passando por mudancas, agora tem nove anos de durag&o e as criangas entram com Seis anos
de idade. Foi pensando no direito da crianga, que proporcionou a mudanga dos nove anos de
duracéo para garantir um bom aproveitamento, sendo o foco principal ver as criangas como
criangas, tendo todos seus direitos de brincar, estudar e com ensino infantil e fundamental
trabalhando juntos.

A inclusdo de criangas de seis anos no ensino fundamental requer didlogo entre
educacdo infantil e ensino fundamental, didlogo institucional e pedagdgico, dentro da escola e
entre as escolas, com alternativas curriculares claras [4].

Quando falamos em mudangas no ensino fundamental como sendo de 9 anos, surgiu
muitas duvidas a seu respeito. Principalmente em que conteldo vai se trabalhar. Serd o
mesmo do ensino da oitava série. Temos que ter claro que o curriculo vai passar por uma
transformacdo, deverd ser revistatanto o curriculo, como os contetidos e préticas pedagogicas.

Ressalte-se que a aprendizagem ndo depende apenas do aumento do tempo de
permanéncia na escola, mas também do emprego mais eficaz desse tempo: a associagéo de
ambos pode contribuir significativamente para que os estudantes aprendam mais e de maneira
mais prazerosa.

Para a legitimidade e a efetividade dessa politica educacional, sd0 necessarias acoes
formativas da opini&o publica, condi¢bes pedagdgicas, administrativas, financeiras, materiais
e de recursos humanos, bem como acompanhamento e avaliacdo em todos os niveis da gestéo
educacional [4].

A criagdo do artigo Ensino Fundamental de nove anos (OrientagOes para inclusdo da
crianca de seis anos de idade) feito pela coordenacdo Geral do ensino fundamental,
juntamente com o Ministério Publico, tem sido de grande proveito. Pois deixa claro o objetivo
da educacdo e gjuda nainterpretacdo da proposta dessa mudanca.

Organizar o trabalho pedagégico da escola e da sala de aula é tarefa individual e
coletiva de professores, coordenadores, orientadores, supervisores, equipes de apoio e
diretores. Para tanto, é fundamental que se sensibilizem com as especificidades, as
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potencialidades, os saberes, os limites, as possibilidades das criangas e adolescentes diante do
desafio de uma formacéo voltada para a cidadania, a autonomia e a liberdade responsavel de
aprender e transformar a realidade de maneira positiva. A forma como a escola percebe e
concebe as necessidades e potencialidades de seus estudantes refletem-se diretamente na
organizagdo do trabalho escolar. Por isso, vale ressaltar que, como cada escola esta inserida
em uma realidade com caracteristicas especificas, ndo h4 um Unico modo de organizar as
escolas e as sdlas de aula. Mas € necessario que tenhamos €eixos norteadores comuns.
Portanto, procuramos, neste momento de ampliacdo do ensino fundamental para nove anos,
estar atentos para a necessidade de que aspectos estruturantes da escola precisam ser
analisados e reelaborados.

E no inicio houve algumas rejeigdes, pois, toda mudanca assusta. Contudo, hoje os

alunos e os pais em sua maioria ja se adequaram nessa nova proposta do governo.
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5 CIENCIA NONO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (ORIGENS DA QUIMICA
E DA FISICA)

O programa escolar muitas vezes apresenta o0 ensino da fisica no 9° (nono) ano como
sendo a matéria de ciéncias bioldgica e acaba sendo ministrada pelo mesmo professor, onde
os alunos veem a fisica, quimica e um pouco de ciéncia, juntos. E acaba antecipando
abordagem de disciplinas que deveria ser vista apenas em anos poseriores.

Ensino Quimica e Fisca na Ultima s&ie do engno fundamentd € uma propodta herdada das
findidades do engno de meedos do saulo XX, quando aé entdo houve, oficameante, a
predominénda do moddo tradiciond de ensno caracterizada pea transmissfo-recepcdo de
informagdes Nesse moddo, as informagbes e os concdtos eram fragmentados, estanques e
reunidos em “em grandes pacates temdticos correspondentes a fisca, quimica, biodéndas
Geodéndd’ (AMARAL, 2000, p.213, apud[9])

Isso representa um avango na educacdo brasileira, porém também mostra o atraso no
ensino, pois a fisica € uma matéria que ndo age de forma isolada das outras. Entretanto ela
esta presente desde as primeiras descobertas de algumas ciéncias e tecnologias. Sendo de
muita importancia em diversos experimentos, do qual hoje usufruimos desses avancos.

Quando o Ensino de Ciéncias passou a permear as demais séries das correspondentes
ao ensino fundamental atual, estes contetidos foram distribuidos da seguinte forma: agua, ar,
solo para sexto ano, botanico e zoologia para sétimo ano, corpo humano para oitavo ano e
finalmente, quimico e fisico para nono ano [5].

Como, por exemplo, na descoberta do raios-X, hoje um aparelho muito utilizado pelos
médicos pois permite que veja através dos tecidos humanos e examinem, com extrema
facilidade, ossos quebrados, cavidades e objetos que foram engolidos. Procedimentos com
raios X modificados podem ser usados para examinar tecidos mais moles, como 0s pulmades,
0S Vasos sanguineos ou os intestinos [6].

O raio-X foi inventado por um fisico chamado Wilhelm Roentgen e sua descoberta
ocorreu enquanto ele fazia um experimento com feixe de elétron em um tubo de descarga de
gas. Ele percebeu que uma tela fluorescente comegou a brilhar quando o feixe de elétrons era
ligado, entdo resolveu colocar véarios papeldes rodeados de pretos, porém continuava a brilhar.
Material fluorescente normalmente brilha ao reagir com radiagcdo eletromagnética. Entdo ele
resolveu colocar varios objetos e enfim colocou sua méo natela e viu a silhueta de seus 0ssos

projetada na tela fluorescente [6].
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Como vimos acima, a descoberta do raios-X possibilitou diversos avancos na historia
humana. Mais uma prova da importancia dessa matéria Fisica, do qual hoje temos a
possibilidade de estudé-la. Porém ainda hd uma problemética na educacdo. Essa matéria, de
tal importancia, tem que ser ensinada com exemplos mais préticos, mostrando que a fisica

esta presente em nosso cotidiano.

5.1 DESAFIOS: DIFICULDADES E BARREIRAS DO PROFESSOR EM SALA DE
AULA E NA SUA VIDA

O ato de ensinar esta cada vez mais dificil. H& muitos desafios nessa profissdo.
Entretanto o trabalho pedagdgico precisa passar por algumas mudangas. A educacdo precisa
fornecer também conhecimento na vida cultural e cotidiana

Educacdo infantil e ensino fundamental sdo frequentemente separados. Porém, do
ponto de vista da crianga, ndo ha fragmentacdo. Os adultos e as instituicbes € que muitas
vezes opdem educagdo infantil e ensino fundamental, deixando de fora 0 que seria capaz de
articula-los: a experiéncia com a cultura, tanto a crian¢a, como o adolescente tem o direito de
ter educacdo com qualidade, que esteja mais preocupada em repassar conhecimento,
valorizacdo da vida, descoberta do mundo, do que s com o ato de escrever, copiar e decorar.
Infelizmente, ainda existe esse tipo de educagdo, devido a diversos fatores. Os professores
muitas vezes ficam desmotivados por falta de uma remuneracdo melhor, também por falta de
material adequado, um laboratério de informatica, ou laboratério de fisica e quimica. Ou
materiais adequados para se trabalhar com criangas e adolescentes, sem ser apenas o livro
escolar. Tudo isso, afeta na qualidade de ensino.

Com toda essa problematica, eles acabam dependendo de familiares e amigos para se
sustentarem. 1sso agrava ainda mais, pois passa uma imagem ruim da sua profissdo e ficamais
desvalorizada, como podemos observar no texto abaixo [7]:

[...] hacasos em que o vaor que o professor recebe por sau trabalho ndo é compative com sua
capacidade prafissond. Por examplo, dguns deles gastam o que néo tém ou o que ndo podam,
fazendo grandes saxrificios para cursarem uma espedidizacgo, mesirado aé mesmo doutorado,
contudo sau sA&io ndo reflete seu esforgo. Além dis, os professores que estfo sampre se
audizando e s capadtando, prindpameante na educacdo infantil e no endno fundamentd,
anda tém que concore com agquees que Ndo possuam cgpaditacdo dguma na &ea da
educacBo. O quedemondrao desrexpato paracom ague es que se dedicam e e preparam muito
paaexaca sapraica
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A valorizagdo de um profissional muitas vezes é através do dinheiro, quanto mais ele
estiver ganhando, mais ele se sente valorizado e reconhecido profissional mente.

[..] a0 fazer uma andise monet&ia da sodedade modena aravés da dptica de Kal Max
congdera o dinharo como objeto essenda paraa stiSacso das necess dades humanas, tanto no
quediz repeito aos desgos, aos sentimentos e ao praze dosindividuos, quanto as necessidades
maeriasdasatividades conaretas (VALDIR ALVIN, 2003, p.15apud [7])

O que ocorre na verdade é que os docentes estdo buscando cada vez mais prosseguir
com sua qualificagdo, mas ndo recebem incentivos tanto por parte das instituicdes nas quais
trabalham, como por parte de familiares e amigos. O interesse por se especializar através dos
cursos de pds-graduacdo é visto como algo desnecessario para um professor que atua nesse
nivel, pelo motivo citado anteriormente: eles ndo precisariam saber muito, por isso, este
interesse supde uma vontade de mudar de cargo [7].

5.2 INDISCIPLINA DOS ALUNOS

N&o raramente, durante as aulas, as criangas se comportam de maneira que quebram o
ritmo da atividade desenvolvida em sala como, por exemplo, com cochichos, troca de
bilhetinhos, demora no retorno do intervalo, pequenas discussdes que acabam provocando
uma agitacéo geral, entradas e saidas desnecessérias, etc. [7].

Os aunos que assim agem tanto perdem a oportunidade de aprender, como
atrapalham os outros, principalmente agueles que tém dificuldades e, por isto, precisam se
concentrar a0 méximo nas aulas[7].

Com a evolugdo tecnoldgica, vém se desenvolvendo nas criancas 0 excesso de
informac&o. Do que ocasiona agitacdo: “a velocidade dos pensamentos dos jovens ha um
século era bem menor do que a atual e, por isto, 0 modelo de educagdo do passado, embora
ndo fosse ideal, funcionava (CURY/, 2003, p. 59, apud [7]).

No contelido ensinado h& qualidade no ensino, porém a sobrecarga de informacéo
pode contribuir na geracéo de sindrome do pensamento acelerado (SPA) [7], que provoca
aumento da ansiedade e a diminuicdo da capacidade de se concentrar, pois a mente da pessoa
esta lotada e funcionando a mil por hora
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Tanto os professores como 0s pais ndo sabem lidar com essa situagdo e acreditam que
impor limite € ser autoritarios. E como querem abolir esses pensamentos da tradicéo
autoritaria acabam resultando num autoritarismo, que é bem diferente. Esse tipo de prética
provoca nos alunos liberdade para se expressar, contudo acabam perdendo o respeito tanto ao
professor como para os pais. Portanto [7], € necessaria que o educador aprenda a trabalhar sua
autoridade de forma ética e a liberdade dentro de seus limites, uma verdade sem limite é téo
negada quanto aliberdade asfixiada ou castrada.

O incentivo da familia em participar desse processo € de suma importancia, pois 0s
apoios servem de base para se construir a personalidade da crianga.

O professor também deve trabalhar de forma contextualizada com a realidade sem
deixar de acompanhar os avangos tecnoldgicos e cientificos de nossos dias. Desse modo ele
pode orientar seus alunos em como lidar com esse bombardeio de informagdes que os atinge e

como fazer uso delas de forma benéfica para si prépria[7].

Apesr de reconhecarem ser um trabalho &duo e desvaarizado sodamente, andissvam a
docénda a patir da posshilidade de mudanca e de transformacéo sodd, como espaco de
formacgBo das novas geragBes, e viam nessa possbilidade de contribuir para a congrucéo de
insrumentos paraaddadaniadiva o fator determinante de suai dentificagdo com o magisgéioe
desuapamanéhdande

E preciso um olhar mais inovador sobre como ser um professor verdadeiro; pois suas
préticas e lutas devem ser reconhecidas tanto financeiramente, quanto profissionalmente, os
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